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  ملخص الدراسة
هدفت الدراسة الحالیة التعرف إلى الطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي، 

 الإمام والكشف عن مدى توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان
-  المؤهل العلمي- الجنس(ًالشافعي، و الكشف عن الفروق في استجابات أفراد العینة تبعا لمتغیر 

، وتحدید بعض المقترحات لزیادة فعالیة توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق ) المدیریة- التخصص
لمنهج الوصفي، والمنهج والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي، واستخدم الباحثان ا

 وقام الباحثان بإعداد استبانة للكشف عن درجة توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق ،الاستنباطي
ًمعلما ومعلمة، ) ٤٨٢(والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي، وتكونت عینة الدراسة من 

 التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي وتوصلت الدراسة إلى أن المعلمین یوظفون الأسالیب
وهي درجة فوق المتوسط، وكشفت الدراسة عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة %) ٦٨.٥٨(بدرجة

تعزى لمتغیر المؤهل العلمي، والمدیریة، بینما وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس وقد 
ى لمتغیر التخصص وقد كانت الفروق لصالح القسم الأدبي، وقد كانت لصالح الذكور، ووجود فروق تعز

  .أوصى الباحثان بضرورة تدریب المعلمین على الأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي
Abstract 

The study aimed to identify the educational  methods and  
techniques  which derived from Alshafi poetry، detection from using of 
teacher of secondary level for the educational methods and 
techniques and detection from the differences in sample members 
according to (gender، qualification، specialization.directorate) and 
determining some of suggests to increasing using teachers of 
secondary level for the educational methods and techniques. The two 
researchers used the descriptive approach and  deductive approach 
and they prepare questionnaire. The study formed from (482) 
teachers using the educational methods and techniques that derived 
from Alshafi poetry by percent of (%68.58) and the percent was 
above average.The study detected that there is no differences with 
statistically significant refered to qualification and directorate but it 
found that there is differences with statistically significant refered to 
gender it was from the benefit of males and there are differences in 
specialization and these differences was for the benefit of section 
literary، the two researchers recommended the need of training 
teachers on educational methods that derived from Alshafi poetry. 
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  مقدمة الدراسة
ًتلعب طریقة التدریس الناجحة دورا في وصول المعلم إلى الغایة المنشودة بأقل وقت وأیسر جهد 
فهي تعمل على إثارة انتباه الطلاب ومیولهم على مدى الحصة ودفعهم إلى النشاط فى الدرس، 

م على التفكیر، وتنمي العمل الجماعي لدیهم، وتبعدهم عن السآمة والملل، وتزید من وتشجعه
  .الخ..حیویتهم، وتقلل قدر الإمكان من التلقین

أن المعلم عند اختیاره لطریقة التدریس یجب أن یأخذ ) ١٧٨: ١٩٩٣الهندي، وعلیان، (ویؤكد 
ة للأهداف، وملائمة الطریقة لمحتوى المادة ًبعین الاعتبار عددا من المعاییر أبرزها ملائمة الطریق

  .الدراسیة، وملائمة الطریقة لمستویات الطلاب
وٕان أسلوب التدریس یرتبط بصورة أساسیة بالصفات والخصائص والسمات الشخصیة للمعلم، وهو 
 ما یشیر إلى عدم وجود قواعد محددة لأسالیب التدریس ینبغي على المعلم إتباعها عند قیامه بعملیة

التدریس، وعلیه فإن طبیعة أسلوب التدریس تبقى مرهونة بشخصیة المعلم، فكل معلم له أسلوب 
  )٢٣١: ٢٠٠٥شبر وآخرون، .(تدریس خاص به یمیزه عن غیره من المعلمین

ولذا فإن اهتمام التربویون بالارتقاء بالعملیة التعلیمیة التعلمیة یدفعهم باستمرار إلى البحث عن 
لیب مساعدة ومناسبة تساهم وتساعد المعلم بشكل فعال في إنجاح العملیة وسائل وطرق وأسا

التعلیمیة، وتحقیق الأهداف التربویة، وذلك من أجل حث الطلبة على التعلیم، وزیادة إبداعهم، وتنمیة 
  )  ١٥٣: ٢٠٠٣الأحمد، یوسف، .(ٕمهاراتهم وخبراتهم واكسابهم المعارف

لطرق وأسالیب التدریس طبیعة المتعلمین وخصائصهم من ومما یؤكد على أهمیة تنویع المعلم 
 والنوع، والاستعداد، والخبرات السابقة، والقدرات، والمیول، والمواهب، واختلاف ،حیث المعرفة

 حیث أن تنوع الأسالیب ،المعلمین فى فهم طبیعة المادة المدروسة ونوع الأسلوب المناسب لها
 ویؤدى ، ویبعد عنهم السآمة والملل، ویشجعهم على التعلم،لمینالتعلیمیة یعمل على إثارة همم المتع

إلى سهولة التعلم، والعمل على التطبیق العملي للجوانب المعرفیة والمهاریة والاجتماعیة 
 ) ٤٢٠-٢٠٠٣،٤١٩الزهراني،.(والمهنیة

 فهو ولقد تطور دور المعلم في العملیة التعلیمیة التعلمیة من ملقن إلى میسر ومنظم للتعلم،
یحرص على تحقیق التعلم الفعال بأقصى مشاركة للطلبة، وتوفیر الدافعیة لهم، كما یعمل على 
التنویع في أسالیب التعلیم لتتواءم والحاجات المتنوعة للطلبة، وتراعي الفروق الفردیة بینهم، ویستخدم 

دید مدى تحقیق نشاطات یكون الطلبة فیها هم المحور بحیث یمتلكون الخیارات ویتمكنون من تح
أهدافهم، ویستخدم تطبیقات من الحیاة الیومیة والتراث بحیث تربط ما یتعلمه الطلبة بحیاتهم العملیة، 

  ) ٢٩: ٢٠٠٨نبهان،.(ًوبما یمكن البناء علیه مستقبلا
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وقد راعت التربیة الحدیثة العدید من المبادئ التربویة التي یشترط مراعاتها لحدوث التعلم مثل 
 الهدف والسلوك، والمزج بین المبادئ النظریة والممارسات العملیة، وتكوین الاتجاه قبل الربط بین

  .الفهم واستیعاب المعلومات، ومراعاة استعدادات المتعلم، والتشویق والترغیب
ویستخدم المعلم خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة العدید من الطرق والأسالیب لتوصیل المعارف 

  :ارات لطلابه منهاوالخبرات والمه
 وهو من أقدم طرق التدریس، وهو من أكثر الطرق شیوعا حیث یقوم المعلم بإلقاء :الإلقاء ً

المعلومات والمعارف على الطلاب في كافة الجوانب وتقدیم الحقائق والمعلومات، والتي قد یصعب 
ا في عدة صور الحصول علیها بطریقة أخرى، وهي تناسب المرحلة الثانویة، ویقوم المعلم به

كالمحاضرة، والشرح المقصود، والوصف، والقصص التي تساعد على جذب انتباه المتعلم وتشویقه، 
 )٢٩٨: ٢٠١٠عمر، .(ًونقل المعلومات له بطریقة شیقة، وتساعد على تربیتهم خلقیا

ین وتنمي هذه الطریقة مهارة الاستماع والإصغاء عند الطلبة، وتعمل على توجیههم نحو تفكیر مع
مرغوب فیه، ونزع أفكار أخرى غیر مرغوب فیها، وتفید في نقل المعلومات والخبرات التي قد یصعب 

أبو .(الحصول علیها من المراجع المختلفة، وهي من الطرق السهلة في التدریس للمعلم في الإعداد
 من الطلبة  وتساعد المعلم في الاقتصاد من وقت التدریس، وتعلیم عدد كبیر،)١٨٥: ٢٠٠١الهیجا، 

 )٩٤: ٢٠١٢نبهان،.(في زمن محدد، والاقتصاد في التجهیزات والأدوات
 یمثل الحوار صورة من صور التواصل الاجتماعي والفكري والشعوري بین الناس . :الحوار

وهو ممارسة یومیة لا یستغني الإنسان عنها بحال، وأصل التواصل بین الناس یعتمد على الحوار، 
الجلاد، .(ل فیه رسالة محددة من مرسل إلى مستقبل بوساطة الألفاظ والكلماتوهو تواصل لفظي تنق

١٤٠: ٢٠٠٧(  
وقد ورد مشتقات الحوار في القرآن الكریم في ثلاثة مواضع منها اثنان في سورة الكهف، وذلك في 

َوكان"* قوله عز وجل َ ُله َ ٌثمر َ َ ِفقال لصاحبه َ ِ ِِ َ َ َوهو ََ ُیحاوره َُ ُ ِ َ َُأَكثر َأَنا ُ َمنك ْ ًمالا ِ ُّوأَعز َ َ ًَنفرا َ سورة * (َ
ٍ قال له صاحبه وهو یحاوره أكفرت بالذي خلقك من تراب ثم من نطفة ثم :، وقوله]٣٤الآیة: الكهف ٍ

قد سمع االله قول التي * ً، وأیضا في صورة المجادلة في قوله سبحانه وتعالى)٣٧: الكهف(ًسواك رجلا
ٌ یسمع تحاوركما إن االله سمیع بصیرتجادلك في زوجها وتشتكي إلى االله واالله ، وهو )١: المجادلة*(ٌ

طریقة تقوم على الحوار الذي یجري في صورة من الأسئلة والأجوبة، فیشارك فیه المعلم طلابه، 
 .ویجري بینهم حوارات ونقاشات یصل بهم إلى الغایة التي یریدها

ها إثارة الدافعیة للتعلم، یستند أسلوب حل المشكلات إلى أسس ومبررات أبرز: حل المشكلات
وتنمیة المعارف لدى الطلبة، ویساعد في تعلم المفاهیم، ویؤدي إلى الاستمتاع  بالعمل، ویعمل على 
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: ٢٠١٢نبهان، .(توظیف الطلبة للخبرات السابقة الموجودة لدیهم، وینمي جوانب التفكیر الإبداعي
لشعور بالمشكلة، وتحدید المشكلة، ا: وتسیر الدراسة بطریقة حل المشكلات بخطوات وهي) ١٩٩

واقتراح الفروض، وجمع المعلومات والبیانات، والتحقق من صحة الفروض، والوصول إلى حلول 
 .جدیدة ونقدها وتقویمها ووضعها في صورة أحكام عامة یصلح تطبیقها في مواقف مشابهة

 تي یتبعها المعلم مع  وهي عبارة عن أنشطة تعلیمیة تعلمیة تقوم على المحادثة ال:المناقشة
طلابه حول موضوع الدرس، ویكون الدور الأول فیه للمعلم الذي یحرص على إیصال المعلومات 
إلى الطلبة بطریقة الشرح، والتلقین، وطرح الأسئلة، ومحاولة ربط المادة المتعلمة قدر الإمكان للخروج 

 ) ٥٣: ٢٠٠٩مرعي، الحیلة، .( أحیانابخلاصة أو تعمیم للمادة الدراسیة، وتطبیقها على أمثلة منتمیة
وطریقة المناقشة تدفع التلامیذ إلى المشاركة والاستماع وتشجعهم على ذلك، ویستطیع المعلم من 
خلالها التعرف على مستوى طلابه، وتنمي القدرات الفكریة والمعرفیة للطلبة، وتدربهم على التحلیل 

التعلیمیة ومركز النشاط والفعالیة، وتنمي حب التعاون والاستنتاج، ویكون فیها الطالب محور العملیة 
والعمل الجماعي والقیادة وتحمل المسئولیة، وتزرع الشجاعة في نفوسهم وتخلصهم من 

  )٧٧: ٢٠٠٥الأحمد، عثمان، .(الخجل
 ویقصد به تجسید الأفكار والمعاني في صورة محسوسة، یلمسها :أسلوب ضرب الأمثال 

وتهدف إلى إبراز المعقول في صورة المحسوس، الذي یتقبله العقل، ویضرب المتعلم، ویدرك معناها، 
المثل للترغیب أو الترهیب لإبراز السلوك المرغوب فیه، وغیر المرغوب فیه، وقد استخدم القرآن هذا 

، وهو أسلوب فاعل یقوم به المعلم من أجل )٤٢: ٢٠٠٣اللقاني، الجمل،.(الأسلوب في مواضع كثیرة
ٕهیم وازالة الغموض عنها بحیث تصبح في متناول الطالب لیفهمها ویتدبرها، وهو یقوم توضیح المفا

 )٦٤: ١٩٩٦شحاتة، .(على القیاس والتشبیه والمماثلة والمحاكاة
 یعتبر أسلوب الفتیا أو الفتوى من الأسالیب الناجحة في العملیة التعلیمیة :أسلوب الفتیا 

مور لا یعرفون وجه الصواب فیها، فیجیبهم عنها، ویترتب علیه والتربویة، إذ یسأل الطلبة المعلم عن أ
 )٤٤١: ٢٠٠٣الزهراني، .(غرس معلومات جدیدة في أذهان الطلبة فیتعین علیها سلوكهم وأخلاقهم

 وهو أسلوب یتطلب من المعلم التحكم في : أسلوب الانفعال المنضبط والجدیة عند التعلیم
یمي، فبعض المواقف قد تجعل المعلم ینفعل أو یغضب من انفعالاته ومشاعره حسب الموقف التعل

تصرفات بعض طلابه، أو قد ینكر بعض السلوكیات التي لا تتماشى مع العرف والعادات والتقالید 
ًوالدین الأمر الذي یخرج المعلم عن اتزانه، ولذا یجب على المعلم أن یكون شدیدا في غیر ضعف، 

 .لینا في غیر عنف
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 عني تقدیم الوعظ والنصیحة للطلبة بطرق محببة دون مبالغة، وذلك للحث  وی:أسلوب الوعظ
على السلوك المرغوب فیه، وتجنب السلوك غیر المرغوب فیه، وتتم في صورة مباشرة على شكل 
نصائح، وقد تكون غیر مباشرة كالإیحاء، ولها تأثیر على النفس، واستخدمه القرآن الكریم والسلف 

، ویعد من الأسالیب المهمة في التربیة، ویختلف تأثیره )٤٣: ٢٠٠٣مل، اللقاني، الج.(الصالح
باختلاف النفوس في الإقبال والنفور، والسهولة والعناد، وعلى المعلم تحین الوقت المناسب في 
ٕتوجیهه وارشاده، لئلا تتسلل السآمة إلى نفسه، ویراعي اللطف في النصح والرفق في القول وخفض 

 )٢٠٣٥: ٢٠١١هدلة، .(الصوت
 تعد القدوة من أهم العناصر الفاعلة في تشكیل شخصیة الفرد في مختلف مراحل :القدوة 

حیاته، وهي أساس في العملیة التربویة والاجتماعیة، ذلك أن التربیة والتنشئة لیست في جوهرها تعد 
ساس في القدوة من أهم العناصر الفاعلة في تشكیل شخصیة الفرد في مختلف مراحل حیاته، وهي أ

العملیة التربویة والاجتماعیة، ذلك أن التربیة والتنشئة لیست في جوهرها لا عملیة اجتماعیة تفاعلیة 
یكتسب الفرد من خلالها الخبرة، والتجربة، وأنماط السلوك من الوالدین، والمعلم، والأصدقاء وكل 

معلم في أقواله وأفعاله ، والطالب یمیل إلى تقلید ال)١١٠: ٢٠٠٧الجلاد، .(البیئة المحیطة به
وحركاته، ولذا وجب على المعلم أن یتمثل الأخلاق الإسلامیة والاستقامة في تصرفاته وأفعاله وأقواله 
ًومظهره وكل حركاته وسكناته، فیكون صادقا سمحا لطیفا في معاملاته مع طلابه وزملائه، ویتمثل 

 .ذلك
 ب التي یوظفها المعلمون في عملیة  یعد السؤال والجواب أحد الأسالی:السؤال والجواب

التعلیم حیث تستخدم الأسئلة لإكساب الطلبة المعلومات، وللتعرف على استعداداتهم وقدراتهم، وقد 
یتخذها المعلم أحیانا كطریقة حواریة یصل بها مع الطالب إلى النتیجة المطلوبة، وهذه المهارة قدیمة 

ًجدا، وتمثل أساسا لكل طریقة تدریس، وتظه ر مهارة المعلم بصورة جلیة إذ أحسن توجیه الأسئلة، ً
وفي كیفیة جذب انتباههم والإجابة عن تساؤلاتهم حتى قیل من لا یحسن الاستجواب لا یحسن 

 )٤٤-٤٣: ٢٠٠٩الكیسي، .(التدریس
 وهو أسلوب یقوم به المعلم بقصد تهیئة الطلبة واعدادهم ذهنیا وجسمیا :التمهید التربوي ٕ

 دافعیتهم لتقبل المعارف الجدیدة، أو لربط خبراتهم السابقة بالخبرات اللاحقة، ویعد من ٕونفسیا واثارة
سلامة .(الأمور الضروریة لإثارة اهتمام الطلبة وجذب انتباههم لما یتخلله من أنشطة تعلیمیة تعلمیة

سیطة ً، ویأخذ أشكالا متعددة كالقصة أو سؤالا أو مدخلا على شكل طرفة ب)١٢١: ٢٠٠٩وآخرون، 
 )٦٣: ٢٠٠٩الكبیسي، ...(أو مناسبة أو مقطعا تلفزیونیا
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 هو أسلوب من أبرز الأسالیب التربویة في العصر الحدیث یقوم على تدرج المعلم :التدرج 
في عرض المعارف والخبرات والمفاهیم، خاصة المعقدة والصعبة والمجردة، الأمر الذي یتطلب من 

علمین والسیر فیها من العام إلى الخاص، ومن المحسوس إلى العلم مراعاة الخصائص النمائیة للمت
  .المجرد

وٕاذا كانت التربیة الحدیثة الناشئة في بلاد الغرب قد دعت إلى العدید من الطرق والأسالیب في 
تدریس الطلبة فإن التاریخ الإسلامي حافل بكثیر من المتمیزین في میدان العلم والتربیة والتعلیم 

الشافعي الذي امتاز بفقهه وورعه وفصاحته وبلاغته في القول وأخلاقه وشمائله كمحمد بن إدریس 
 .وطرقه في إفهام طلبة العلم معاني الكلم وجوامع الحدیث

ًولد الشافعي بغزة، وحمل إلى مكة وهو ابن سنتین، ونشأ یتیما في حجر أمه في قلة عیش    ُ
تفیده في العظام ونحوها لعجزه عن شراء وضیق حال، وكان في صباه یجالس العلماء، ویكتب ما یس

الورق، ودرس الشعر والنحو والأدب والفقه، وتنقل بین البلدان والأمصار الإسلامیة طالبا العلم فذهب 
  )٥١٥٤: ٢٠٠٠النوري، .( النحو واللغة وكان حجة في،إلى المدینة المنورة، والیمن، والعراق، ومصر

ا كتاب الأم، والزعفران، والرسالة، وجماع العلم، وألف الشافعي العدید من الكتب أبرزه  
  )١٣: ١٩٨٠الشافعي، .(والإملاء الصغیر، والأمالي الكبرى، ومختصر المزني

ًوترك الشافعي لنا أشعارا جمعها من بعده الأقدمون والمحدثون في دیوان، وقاموا بتصنیفها   
 سیما التي تحض على طلب العلم، حسب القافیة، وهذه الأشعار لها ما یمیزها من كثرة الحكم ولا

والرضا بقضاء االله وقدره، والقناعة، ومكارم الأخلاق، والصبر وغیرها من الحكم والمواعظ في مختلف 
ًمیادین الحیاة، وخلوه من المدح والهجاء، وخلوه تقریبا من الغزل باستثناء مقطوعة واحدة، وقلة 

  )١٥-١٢: ٢٠٠٥المصطاوي، .(الوصف فیه
  :راسة وأسئلتهامشكلة الد

ًیعد الإمام الشافعي علم من أعلام المسلمین الأوائل في الفقه والأدب واللغة، وترك لنا دیوانا حافلا  ً
بالحكم والمواعظ التي یمكن الإفادة منها في المجالات التربویة، وفي ضوء إطلاع الباحثان على 

لتدریس، ولذا ارتأیا دراسة الموضوع الدیوان لاحظا أنه یمكن الإفادة منه في مجال طرق وأسالیب ا
  : دراسة علمیة، لذا هدفت الدراسة الحالیة إلى الإجابة عن التساؤلات التالیة

  ما الطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي؟ .١
ما مدى توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان  .٢

  الشافعي؟الإمام
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 - الجنس(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة تعزى لمتغیر  .٣
 ؟) المدیریة-التخصص-المؤهل العلمي

ما المقترحات لزیادة فعالیة توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق والأسالیب التربویة  .٤
 المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي؟

  :فرضیات الدراسة
 ٠.٠٥(جد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مستوى دلالة لا تو .١

≤ ( تعزى لمتغیر الجنس)؟) أنثى- ذكر  
 ٠.٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مستوى دلالة  .٢

≤ ( تعزى لمتغیر المؤهل العلمي) ؟)دراسات علیا–جامعي 
 ٠.٠٥(لالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مستوى دلالة لا توجد فروق ذات د .٣

≤ ( تعزى لمتغیر التخصص) ؟)أدبي–علمي 
 ٠.٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مستوى دلالة  .٤

≤ ( تعزى لمتغیر المدیریة) ؟)غرب غزة–شرق غزة 
  :أهداف الدراسة

  سالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي؟التعرف إلى الطرق والأ .١
الكشف عن مدى توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من  .٢

 دیوان الإمام الشافعي؟
- المؤهل العلمي-الجنس(الكشف عن الفروق في استجابات أفراد العینة تعزى لمتغیر  .٣

  ). المدیریة-التخصص
المقترحات لزیادة فعالیة توظیف معلمي المرحلة الثانویة للطرق والأسالیب تحدید بعض  .٤

  التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي؟
  :أهمیة الدراسة

  .  قد تفید المعلمین لتوظیف هذه الأسالیب والطرق خلال قیامهم بمهامهم التدریسیة .١
 نماذج من هذه الأسالیب والطرق قد تفید المشرفین التربویین لتوجیه المعلمین لاستخدام .٢

 .خلال العملیة التعلیمیة
قد تفید القائمین على تألیف المناهج في المرحلة الجامعیة لتضمینها في مساقات أسالیب  .٣

 .وطرق التدریس
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دعوة الدارسین والباحثین في المجالات التربویة إلى الاهتمام بهذا الجانب فى دارساتهم  .٤
  . سات العلیا بالجامعات الفلسطینیةوبحوثهم لاسیما طلبه الدرا

ٕبیان الأسالیب والمهارات التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي، وامكانیة الاستفادة  .٥
  .منها في الواقع التربوي

  :تتحدد الدراسة بالحدود التالیة: حدود الدراسة
ان الإمام الشافعي، الكشف عن الطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من دیو: الحد الأكادیمي

  .ومدى توظیف معلمي المرحلة الثانویة لها
  .المدارس الحكومیة بمحافظة غزة: الحد المؤسسي

  .معلمي ومعلمات المرحلة الثانویة: الحد البشري
  .٢٠١٢ - ٢٠١١الفصل الثاني من العام الدراسي : الحد الزماني

  :مصطلحات الدراسة
ا نقل مادة التعلم سواء كانت معلومة، أو قیمة، أو حركة، عملیة اجتماعیة یتم من خلاله: الطریقة

مرعي، الحیلة، .(أو خبرة من مرسل نطلق علیه اسم المعلم إلى مستقبل نطلق علیه اسم المتعلم
٢٦: ٢٠٠٩(  

بأنها الإجراءات التي یتبعها المعلم لمساعدة طلابه على ) ١٦٥: ٢٠١٠طوالبة وآخرون، (وعرفها 
كون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیهات أسئلة أو تخطیط مشروع أو إثارة تحقیق الأهداف، وقد ت

  .لمشكلة تدعو الطلبة إلى التساؤل أو محاولة لاكتشاف أو فرض من فروض، أو غیره من الإجراءات
 طریقته ومذهبه، : سلكت أسلوب فلان في كذا:یعني الطریق، ویقال: الأسلوب لغة: الأسلوب

فنون متنوعة، : أخذنا في أسالیب من القول: قة الكاتب في كتابته، ویقالأي طری: وأسلوب الكاتب
السیر السریع الخفیف، : ًانتزعه قهرا، والسلب یعني: ًوهي مأخوذ من الفعل سلب، وسلب الشيء سلبا

  ) ٣٤٣: ١٩٨٦المنجد،(، وجاء في قاموس )٤٥٧: ١٩٨٥مدكور، .(وتجمع أسالیب
جراءات والقواعد والضوابط والكیفیات التي تؤدى بها والأسلوب اصطلاحا یعني مجموعة الإ

الطریقة من المعلم، أو هو كل ما یتبعه المدرس من أجل توظیف طریقة التدریس بفعالیة تمیزه عن 
  )٣٤٣: ٢٠٠٨عطیة، .(غیره من المعلمین الآخرین الذین یستخدمون نفس الطریقة

لیب التي یقوم بها المعلم أثناء التدریس وهي مجموع العملیات والأسا: ویعرفه اللقاني والجمل بأنه
  ).٤١: ٢٠٠٣،اللقانى والجمل.(تشكل في مجموعها نمطا ممیزا لسلوك المعلم في التدریس

بأنه الأسلوب الذي یتبعه المعلم في توظیف طرق التدریس بفعالیة ) ١٨: ٢٠٠٢جامل، (وعرفه 
  .تمیزه عن غیره من المعلمین الذین یستخدمون نفس الطریقة
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ًویعرفه الباحثان إجرائیا بأنه مجموعة الأنماط التدریسیة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي والتي 
  .یستخدمها المعلمون في المرحلة الثانویة من أجل تحقیق الأهداف التعلیمیة المرجوة

مة بین الطریقة والأسلوب بأن الطریقة نمط عام یتخذه عا) ١٦٦: ٢٠١٠طوالبة وآخرون،(ویفرق 
المعلمین في موقف تعلیمي معین، أما الأسلوب فهو سلوك یتخذه المعلم دون الآخرین، ویصبح سمة 

  .خاصة به، ولا یمكن أن یتماثل أسلوب معلم مع معلم آخر بنفس الدرجة
هو أبو عبد االله، محمد بن إدریس، بن العباس، بن عثمان، بن الشافع، بن : الإمام الشافعي

 عبد یزید، بن عبد المطلب، بن عبد مناف، ونسبه یتصل بنسب رسول االله السائب، بن عبید، بن
صلى االله علیه وسلم، عند الانتهاء إلى عبد مناف، وهو مطلبي من جهة الأب، وهاشمي من جهة 

وهو أحد الأئمة الأربعة عند أهل السنة، ولد في غزة بفلسطین ): ٢٣: ١٩٨٦الرازي، (أمهات الأجداد
وهي السنة التي توفي فیها أبو حنیفة رحمه االله، وحمل منها إلى مكة وهو ابن سنة خمسین ومائة، 

  )٩: ٢٠٠٥المصطاوي، .(سنتین، ودفن بالقاهرة، وبرع في اللغة والشعر والفقه والحدیث
 مجموعة أبیات شعریة نظمها الإمام الشافعي، وتمتاز بكثرة الحكم :دیوان الإمام الشافعي
یما التي تحض على طلب العلم، ومكانة العلم والعلماء، والرضا بالقضاء والأسالیب التربویة، ولاس

  .والقدر، والصبر، وعدم الرد على السفهاء، وأدب المناظرة، الوعظ
ًهو الشخص المعین رسمیا في المدارس الثانویة التابعة لوزارة التربیة والتعلیم، والمؤهل : المعلم

، ویستخدم أسالیب تدریسیة متنوعة لإكساب الطلبة المعارف أكادیمیا وتربویا، ویتولى مهنة التدریس
  .والخبرات والمهارات والقیم التربویة المختلفة

 المرحلة الثانویة في مدارس السلطة الوطنیة الفلسطینیة تمثل الصف الحادي :المرحلة الثانویة
 .بيعشر والثاني عشر من مراحل التعلیم العام، وتضم القسم العلمي، والقسم الأد

 :الدراسات السابقة
هدفت الدراسة إلى بیان أسلوب النبي صلى االله علیه ): ٢٠١١(دراسة أصحاب الأفغاني .١

وسلم في تعامله مع الآخرین من خلال مرویات أم المؤمنین عائشة، واستخدمت الباحثة المنهج 
عائشة لأسالیب الوصفي التحلیلي، والمنهج الاستنباطي، وكشفت الدراسة عن استخدام أم المؤمنین 

تربویة متنوعة في مجالات مختلفة، والتي تدل على رجاحة عقلها وسداد رأیها رغم صغر سنها رضي 
االله عنها، وأسهمت الدراسة في إبراز المضامین التربویة من خلال مرویات أم المؤمنین عائشة في 

 .معالجة العدید من المشكلات الأسریة والاجتماعیة والأخلاقیة
هدفت الدراسة إلى استنباط المضامین التربویة من ): ٢٠٠٩(د االله الرحیليدراسة عب .٢

ٕوصایا علماء المشرق في القرن السابع الهجري، وابراز تطبیقاتها التربویة، واستخدم الباحث المنهج 
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الوصفي الاستنباطي، وبینت الدراسة أن وصایا علماء المشرق في القرن السابع الهجري اتصفت 
احتوت على العدید من المضامین والأسالیب التربویة التي كان لها الأثر الطیب على بالشمول فهي 

  .الأبناء لأنها قائمة على الإقناع والتأثیر
 هدفت الدراسة إلى توضیح بعض الأسالیب النبویة ):٢٠٠٨(دراسة الطیب الشنقیطي .٣

حث المنهج الوصفي الاستنباطي، المؤدیة إلى تنمیة القیم الإیمانیة لدى الشباب المسلم، واستخدم البا
 علیه تربى الذي الأمثل التربوي والأسلوب القویم المنهج هي النبویة السنة أن وتوصلت الدراسة إلى

 البشریة، وأن النفس في المؤثرة التربویة الأسالیب أعظم من الحسنة القدوة النبي، وأن أصحاب
 نتیجة إلى الوصول في التربویة الأسالیب نجحأ تعتبر من العقلي والإقناع والقصة الحوار أسالیب 

 الطریق إلى وردها ،البشریة النفس لتقویم علاجي أسلوب والترهیب الترغیب الشباب، وأن مع إیجابیة
 .الصحیح

هدفت الدراسة إلى بیان طرائق النبي صلى االله علیه وسلم ): ٢٠٠٧(دراسة نایف العطار .٤
بها، واستخدم الباحث المنهج التحلیلي، وتوصلت الدراسة إلى التعلیمیة وعلاقتها بالطرائق المعاصرة 

أن النبي أرسى القواعد الأساسیة من حیث المضمون والممارسة لطرائق التدریس المختلفة الإلقاء، 
المناقشة، حل المشكلات، التعلم التعاوني، ضرب الأمثال، القدوة، وأن بعض طرائق النبي تشتمل 

 .لقاء تشتمل على قصة وحوار وترغیب وترهیب واستنتاج وغیرهاعلى عدة أسالیب فطریقة الإ
 هدفت الدراسة إلى بیان التوجیه التربوي والتعلیمي الذي ):٢٠٠٦(دراسة منیرة التویجري .٥

یبرز في أسئلة الرسول صلى االله علیه وسلم لأصحابه رضوان االله علیهم، واستخدمت الباحثة المنهج 
أن النبي  صلى االله :  وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أهمهاالوصفي، و المنهج الاستنباطي،

ًعلیه وسلم كان یمیل كثیرا إلى انتهاج أسلوب الحوار المبني على الاستفهام بألوانه ومجازاته للإجابة 
عن تساؤلات الصحابة، وأن أسئلته علیه الصلاة والسلام قد استفاضت في استخدام المعاني البلاغیة 

 لترغیب السامع بوسائل متعددة كالتشویق والإغراء والعرض والبشارة من أجل استدراج للاستفهام
 .المتحدث للإجابة المطلوبة

 الإسلامیة التربیة تدریس أسالیب على التعرف الدراسة  هدفت:)٢٠٠٤(دراسة شریف حماد .٦
 ومبررات غزة محافظاتب العلیا الأساسیة المرحلة في الإسلامیة التربیة معلمو یستخدمها التي الشائعة

 وزارة من معلم ومعلمة"٦٦"من مكونة عینة على استبیانین الباحث طبق الهدف ولتحقیق استخدامها،
 الدارسة، أسئلة عن للإجابة الإحصائیة المعاملات واستخدام الدولیة والتعلیم، ووكالة الغوث التربیة
 وأقلها والمناقشة والحوار الإقناع وبأسل ًشیوعا الأسالیب أكثر أن إلى تشیر النتائج أهم وكانت

  .الذاتي التعلم أسلوب ًاستخداما



 

 

 

1188 
-1188- 

هدفت الدراسة إلى بیان الأسالیب المستنبطة من تراجم ): ٢٠٠٣(دراسة علي الزهراني  .٧
الإمام البخاري على كتاب العلم في صحیح البخاري، واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیلي، وقد 

 الأسالیب التعلیمیة الصالحة والتي یمكن تطبیقها في النظام التربوي، وبینت ًأظهرت الدراسة عددا من
ًالدراسة عنایة السلف بأسالیب وطرق التعلم المختلفة إدراكا منهم لأهمیتها وضرورتها في المیدان 

ي التربوي لنقل المعرفة إلى المتعلمین، وتمیز الفكر التربوي في مجال الأسالیب التعلیمیة عند البخار
  .بغناه بالعدید من الآراء والمفاهیم والمضامین التربویة الأصیلة

 التي التدریس أسالیب أنواع رصد إلى الدراسة هدفت :١٩٩٩((الشرف عادل دراسة .٨
 وأنواع الأسالیب هذه طبیعة على للتعرف الابتدائیة المرحلة في الإسلامیة التربیة معلمو یستخدمها

باحث المنهج الوصفي، وكانت أداة الدراسة الاستبیان، وتكونت منها، واستخدم ال كل شیوع ومدى
 أسالیب معظم على المعلمین استجابات  وتوصلت الدراسة إلى أنًمعلما،) ٥٥٢(عینة الدراسة من 

 .عالیة التدریس
  :التعقیب على الدراسات السابقة

  لتربیةا معلمو یستخدمها التي التدریس أسالیب أنواع رصدهدفت بعض الدراسات إلى 
، وهدفت بعض الدراسات إلى بیان )١٩٩٩(، ودراسة الشرف )٢٠٠٤( كدراسة حماد الإسلامیة

، بینما تناول )٢٠١١(، ودراسة الأفغاني )٢٠٠٨(الأسالیب النبویة في التربیة كدراسة الشنقیطي
ري البعض الآخر الأسالیب المستنبطة من تراجم الإمام البخاري على كتاب العلم في صحیح البخا

التي هدفت إلى استنباط المضامین التربویة من ) ٢٠٠٩(، ودراسة الرحیلي)٢٠٠٣(كدراسة الزهراني 
) ٢٠٠٧(ٕوصایا علماء المشرق في القرن السابع الهجري، وابراز تطبیقاتها التربویة، ودراسة العطار

  .التي هدفت إلى بیان الطرائق التعلیمیة للنبي محمد صلى االله علیه وسلم
 غالبیة الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي والمنهج الاستنباطياستخدمت . 
 كانت الأداة المستخدمة في بعض الدراسات الاستبانة، أما العینات فكانت المعلمین.  
  استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة في كتابة الإطار النظري واختیار منهج

  .الدراسة وأدواتها وتفسیر النتائج
  الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة في موضوعها والذي یتناول الأسالیب التربویة اختلفت

 .عند الإمام الشافعي ودرجة ثمثل المعلمین في المدارس الثانویة بها
  

  :إجراءات الدراسة المیدانیة
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ى استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحلیلي لمناسبته لموضوع الدراسة، إضافة إل: منهج الدراسة
  .المنهج الاستنباطي لاستخراج الأسالیب والمهارات التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي

تكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي ومعلمات المرحلة الثانویة في مدیرتي : مجتمع الدراسة
   .)١٣٣٢(شرق وغرب غزة، والبالغ عددهم 

علما ومعلمة یعملون في المدارس الحكومیة م)  ٤٨٢(تكونت عینة الدراسة من : عینة الدراسة
 والجدول التالي یوضح ،التابعة لوزارة التربیة والتعلیم العالي الفلسطینیة في مدیرتي شرق وغرب غزة

  :عینة الدراسة موزعة على متغیرات الدراسة
  )١(جدول رقم 

  یوضح عینة الدراسة
  المؤهل العلمي  المجموع  دراسات علیا  جامعي
٤٨٢  ١٢٨  ٣٥٤  
  النوع  أنثى  ذكر
٢٨١  ٢٠١  

   
٤٨٢  

  التخصص  آداب  علوم
٢٨٤  ١٩٨  

٤٨٢  

  المدیریة  غرب غزة  شرق غزة
٢٧٧  ٢٠٥  

٤٨٢  

  :أداة الدراسة
  :خطوات بناء الأداة

لأغراض الدراسة الحالیة قام الباحثان ببناء استمارة استبیان بغرض التعرف على درجة توظیف 
سالیب المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي بالمدارس الثانویة المعلمین والمعلمات للطرق والأ

  :بمحافظة غزة، وقد تم إتباع الخطوات التالیة في إعداد وتصمیم الاستبیان الخاص بالدراسة
  خبرة الباحثان في مجال التدریس

  .القیام بتحلیل دیوان الإمام الشافعي واستنباط الأسالیب الموجودة فیه
  .نة من الأكادیمیین العاملین في الجامعات الفلسطینیةاستطلاع  آراء عی

  .الإطلاع على الأدب التربوي في هذا المجال
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- كبیرة-ًكبیرة جدا( تم تصحیح الاستبیان في ضوء مقیاس لیكرت الخماسي :تصحیح الاستبیان
  )١-٢- ٣-٤-٥(حسب التدرج ) ً ضعیفة جدا- ضعیفة- متوسطة

  :صدق الأداة
استخدم الباحثان صدق المحكمین لحساب صدق الأداء الظاهري من  :صدق المحكمین: ًأولا

  .خلال عرضها على مجموعة من المحكمین من ذوي الخبرة في الجامعات الفلسطینیة
ویقصد به قوة الارتباط بین كل أسلوب من الأسالیب المستنبطة : صدق الاتساق الداخلي: ًثانیا

  .الارتباط بین درجة كل أسلوب والدرجة الكلیة للأسالیبوالدرجة الكلیة والجدول التالي یوضح معامل 
  )٢(جدول رقم 

  یوضح معاملات الارتباط ومستوى الدلالة

  م
الطرق والأسالیب المستنبطة من دیوان 

 الإمام الشافعي
 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 ٠.٠١ ٠.٧٩٨  الوعظ التربوي .١
 ٠.٠١ ٠.٨٩٦  السؤال والجواب .٢
 ٠.٠١ ٠.٧٢٧  ضرب الأمثال .٣
 ٠.٠١ ٠.٨٤٠  التمهید التربوي .٤
 ٠.٠١ ٠.٨٧٧  الحوار .٥
 ٠.٠١ ٠.٨٢٩  التدرج .٦
 ٠.٠١ ٠.٧٩٦  الفتیا والتوجیه .٧
 ٠.٠١ ٠.٥٥٨  الانفعال المنضبط والجدیة عند التعلیم .٨
 ٠.٠١ ٠.٦٨٨  المناقشة .٩

 ٠.٠١ ٠.٧٥٦  حل المشكلات.١٠
 ٠.٠١ ٠.٦١٢  القدوة.١١
 ٠.٠١ ٠.٧٥٤  الإلقاء والخطابة.١٢

  ٠.٠١دالة عند      *   
یتضح من الجدول السابق أن جمیع الأسالیب المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي أن معاملات 

  ٠.٠١الارتباط دالة عند 
  : قام الباحثان بحساب معامل الثبات بطریقتین هما:ثبات الأداة
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 معامـل وبعـد ذلـك تـم حـساب) ٠.٦٣٧(حیث بلغ معامل الارتباط : طریقة التجزئة النصفیة  -  أ
وهـو معامـل ) ٠.٧٧٨(ًالثبات وفق معادلة سبیرمان بروان، وقد بلغ معامل ثبات الأداة الإجمالي تقریبـا

  .ثبات عال مما طمئن الباحث إلى صلاحیة أداة الدراسة
 حیث تم حساب الثبات أیضا باستخدام معادلة ألفا كرونباخ، وقد : طریقة ألفا كرونباخ  - ب

وهو معامل جید یدل على ثبات الاستبانة، وفي ضوء ما سبق ) ٠.٧٤٠(كان معامل ألفا كرونباخ 
  نجد أن الصدق والثبات قد تحققا بدرجة عالیة مما طمئن الباحث من تطبیق الأداة على

  : الإجابة عن أسئلة الدراسة
ما الأسالیب التربویة المستنبطة من "إجابة السؤال الأول من أسئلة الدراسة والذي ینص على

  "ام الشافعي؟دیوان الإم
وللإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بتحلیل محتوى دیوان الإمام الشافعي لاستنباط الأسالیب 

  :والمهارات التربویة الواردة فیه، وفیما یلي الأسالیب التربویة المستخرجة من الدیوان
  :أسلوب الوعظ التربوي) ١ (

تعلیمیة بحیث یؤدي إلى تفاعل الطلبة، وزیادة لا یخفى أهمیة هذا الأسلوب وتوظیفه في العملیة ال
رغبتهم في الإقبال على العلم والتحصیل، والتحلي بأخلاق الإسلام، وآداب مجالس العلم، إذ یحمل 
في طیاته الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر المقترن بالترغیب والترهیب، وله أثر كبیر في النفس 

 یذكرها ویأمرها بالخیر وینهها عن فعل الشر والمنكرات، ولذلك البشریة التي تحتاج باستمرار إلى من
  .نجد الإمام الشافعي ذكره في عدة مواضع في دیوانه منها

        یتضح من الأبیات السابقة أنها تشتمل على جملة من العظات التربویة التي یأتي في مقدمتها 
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ر علیها، والوفاء بالعهود، وتغطیة العیوب الإیمان بما حكم القضاء وعدم الجزع عند الحوادث والصب
بالكرم والسخاء، وعدم الكشف عن العیوب أمام الأعداء، وهنا على المعلم أن یحرص على غرس قیم 
الإیمان باالله في نفوس الطلاب، وعدم السخریة منهم من خلال استغلال الحوادث والمواقف التعلیمیة 

  .التعلمیة
  : التالیةونلمس أسلوب الوعظ في الأبیات

  

  
یتضح  من الأبیات السابقة أن هناك العدید من العظات التربویة منها الحرص على استغلال فترة 

  .الشباب في فعل الخیر، والإحسان إلى الأحرار والتوضع والترفع عن الدنیا
  

لتالیة ومن العظات التربویة التي أشار إلیها الشافعي قبول العذر والصفح والتي تجلت في الأبیات ا
  :من الدیوان

وأشار الإمام الشافعي إلى عظات تربویة أخرى، وهي الاعتزاز بالنفسن وعدم الخضوع إلا الله سبحانه 
  وتعالى، والقناعة كما وضح في قوله
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ومن العظات التربویة التي یقدمها لنا الإمام الشافعي هي أن صحة النفس من صحة محبوبها، 
  :كما تجلى في قوله

  
المعلم العمل على دعوة طلابه إلى انتقاء الزملاء الأصحاء الأسویاء من ذوي الخلق وعلى 

  .الحمید، والسیرة الطیبة، واستخدام الوعظ في حث الطلاب على ذلك
  :ونلمس أسلوب الوعظ في الأبیات التالیة

  
نا على ونلاحظ في الأبیات السابقة دعوة صریحة إلى الإیمان بالدعاء، وعدم الازدراء به، وه

  . المعلم حث طلبه على اللجوء إلى الدعاء، وذلك لفلاح أمور الدنیا والآخرة
  :أسلوب السؤال والجواب) ٢(

یعتبر هذا الأسلوب من الأسالیب النبویة التي مارسها سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم في تعلیمه 
 هذا الأسلوب في تحصیل لأصحابه وتفقیههم بأمور دینهم ودنیاهم، وقد فطن صحابته إلى مكانة

ٕالعلم وزیادة المعرفة وفهم ظواهر الأمور وبواطنها وایحاءاتها، ولقد ظهر هذا الأسلوب في عدة صور 
  :ذكرها الإمام الشافعي في عدة مواضع من دیوانه منها
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وفي الأبیات السابقة دلالة واضحة على أهمیة أسلوب السؤال والجواب في تحصیل العلم ونشره، 
  . سؤال أسلوب تعلیمي مهم، یجب الإفادة منه في العملیة التربویة بین المعلمینفال

وفي ضوء ما سبق فالواجب التربوي یقتضي أن یشرك المعلم تلامیذه في طرح الأسئلة ویشجعهم 
  .على السؤال، وأن یبصرهم بوجه الصواب، ویجیب على تساؤلاتهم

  :أسلوب ضرب الأمثال) ٣(
إلى التنویع في طرق واستراتیجیات وأسالیب التدریس خلال المواقف الصفیة، یحتاج المعلم الحذق 

فهو في بعض الأحیان یلجأ إلى ضرب بعض الأمثال الشائعة والمتداولة في البیئة المحلیة أو التراث 
لتوضیح بعض الأفكار وتقریب بعض المسائل في صورة حسیة یسهل على الطالب فهمها واستیعاب 

  :حفل دیوان الإمام الشافعي بهذا الأسلوب القائم على المفارقات وتمثل ذلك في قولهأبعادها، ولقد 

  
ولا یقف الأمر بالإمام الشافعي عند هذا الحد من خلال دعوته إلى استخدام أسلوب ضرب الأمثال 
فهو من خلال هذه الدعوة یأخذنا إلى الماضي السحیق، ومن ثم یعقد روابط من حاضر الإنسان 

ًله مما ینشئ سباقا معینا تبرز فیه أهمیة ضرب الأمثال في التربیة والتصحیح، فهو على ومستقب ً
ًسبیل المثال یدعونا إلى مقابلة السفه بالحلم، فتكون في هذه الحالة وفق المثل عودا كلما أحرقته 

  :ًازداد طیبا، وصور ذلك في الأبیات التالیة

  
لقناعة والرضا عندما یضعنا في مصاف الأُسد التي ویدخل إلى قلوبنا عن طریق أسلوب المثل ا

ًتموت جوعا، ولحم الضأن تأكله الكلاب، وفي مصاف ذوي النسب الذین یفترشون التراب بینما العبید 
  :ینامون على الحریر، ونتلمس ذلك في الأبیات التالیة
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شيء لا به، ویتضح والشافعي یدخل إلى قلوبنا وعقولنا قناعة عن طریق المثل بأن الغنى عن ال

  :ذلك في البیت التالي

  
یتضح من هذه الأبیات الدور التربوي الفاعل لهذا الأسلوب والذي له أثر بالغ في إیصال المعنى 

  .ًإلى العقل والقلب فضلا عن أن للمثال بمختلف صوره بلاغة تأخذه بمجامع القلوب وتستهوي العقول
شافعي یجعل المعلم یطل على تاریخه وحضارته، وٕان أسلوب ضرب المثل الذي یقترحه لنا ال

ویوظف هذا التاریخ وتلك الحضارة من خلال المثل في تعدیل أنماط السلوك المختلفة عند طلابه 
ًوبذلك یؤسس جیلا قادرا على مواجهة التحدیات ً.  

  :أسلوب التمهید التربوي) ٤ (
 التمهید التربوي الذي یزرع في القلب ًتطرق الإمام الشافعي في دیوانه إلى أسلوب متقدم جدا، وهو

ًحبا وألفة لدى المتلقي مما یجعله یستقبل كل ما یرد إلیه فیما بعد ونلمس ذلك في الأبیات التالیة من 
  .الدیوان
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إن التمهید التربوي الجید یجعل الطلبة یقبلون على الاستماع والإصغاء من أجل تقبل المعارف 
  .من رغبتهم في التعلم والتحصیلوالمعلومات الجدیدة ویزید 

  :أسلوب الحوار) ٥ (
یلجأ الإمام الشافعي في دیوانه إلى دغدغة المشاعر والأحاسیس والقلوب بابتداع أسلوب الحوار 
الهادي الهادف الذي یؤتى أُ كله من خلال مراودة النفس والعقل لأن تسیر في الطریق الصحیح 

  :وتمثل ذلك في قوله

  
  :ار والمناظرة في الأبیات التالیة من الدیوانونجد آداب الحو

   
  :ًونلمس ذلك الحوار في الأبیات التالیة أیضا

  
  :أسلوب التدرج) ٦ (
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یعتبر أسلوب التدرج من الأسالیب التعلیمیة التربویة المناسبة في تعدیل الأنماط السلوكیة، وفي 
ومن المجرد إلى المحسوس ومن تقدیم المعارف للطلبة بحیث یتم السیر من السهل إلى الصعب 

  . الجزء إلى الكل في تراتبیة منطقیة تستهوي العقل وتسیر وفق القواعد التربویة المتعارف علیها
والقرآن الكریم عالج شرب الخمر المتأصلة في النفوس بأسلوب التدرج، والشافعي في دیوانه 

 وهو أسلوب التدرج في تعدیل الأنماط ًیطالعنا في دیوانه بأسلوب تردد في القرآن الكریم كثیرا ألا
  :السلوكیة الشائكة عند الإنسان وهو ما نلمسه في قوله

  
وعلى المعلم مراعاة أسلوب التدرج عند التعلیم وخاصة في مرحلة ریاض الأطفال، والمرحلة 

  .الأساسیة الدنیا بحیث یتیح للطلبة مدخل فاعل لعملیة التعلیم والتعلم
  :والتوجیه) الفتوى(أسلوب الفتیا ) ٧ (

عرف أسلوب الفتیا والتوجیه منذ عهد رسول االله صلى االله علیه وسلم فهو إمام المفتین وأصبح هذا 
الأسلوب التعلیمي طریقة تربویة تعلیمیة على مر العصور، لها قواعدها ومجالاتها وعلماؤها، وتأتي 

ي مسألة معینة لتبین الحكم الشرعي في أهمیة أسلوب الفتیا في التعلیم كونها تعنى بیان حكم االله ف
ًویلجأ الشافعي كثیرا في تأصیل المناقب الحمیدة، وترسیخها عند الإنسان إلى أسلوب . تلك المسألة

ًالتوجیه والفتیا مسترشدا في ذلك بالرسول الأعظم محمد صلى االله علیه وسلم، ونلمس ذلك في الحوار 
  : والأبیات التالیة
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  :ًالأبیات التالیة أیضاونلمس ذلك في 

  
  :أسلوب الانفعال المنضبط والجدیة عند التعلیم) ٨(

نلمس في دیوان الإمام الشافعي أسلوب الانفعال المنضبط وهو أسلوب قرآني حث االله سبحانه 
وتعالى الرسل على إتباعه لما له من آثار إیجابیة وعملیة توجه الفرد والمجتمع إلى طریق السداد 

  .ًهذا ما وضح تماما في دیوان الشافعي في الأبیات التالیةوالصواب، و

  
وعلیه فإن المعلم مطالب بسلوك هذا الانفعال المنضبط الذي یمنعه من سلوك أي انفعال آخر قد 
یعود بالسلب على الطلبة، وفي هذا رخصة للمعلم لأن ینفعل، ولا یقف مثل نثریات المكان، ولكن 

  .بانضباطیة معینة
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  :وب المناقشةأسل) ٩ (
ًوالشافعي یفعل أسلوبا آخر تتغنى به المجتمعات الغربیة، وتعتبره معلما من معالم حضارتها ألا 
وهو أسلوب المناقشة التي تتیح أمام المتعلمین فرصة التزود بالخبرات والمعارف من أجل الوقوف 

ًموقفا صلبا في المناقشة التي تزود المستمعین بمعارف وخبرات جدیدة،    :وهذا ما نستشفه من قولهً

  
  :ونلمس ذلك الأسلوب فیما یلي

 
  :ًوعبر الشافعي عنه في الأبیات التالیة أیضا

  
هذا الأسلوب یقوم في جوهره على الحوار ویعتمد فیه المعلم على معارف التلامیذ وخبراتهم السابقة 

إجابات التلامیذ لتحقیق الأهداف ًفیوجه نشاطهم بغیة فهم القضیة الجدیدة مستخدما الأسئلة المتنوعة و
 وفیها استثارة للنشاط ،المرجوة، كما أن المناقشة فیها إثارة للمعارف السابقة، وتثبیت لمعارف جدیدة

العقلي الفعال عند التلامیذ وتنمیة انتباههم، وتأكید تفكیرهم المستقل، وما یمیز هذا الأسلوب أنه 
  .ًعة وأبعد أثرا في تحقیق الأهداف التربویة المنشودة منهایجعل من عملیة التعلیم والتعلم أكثر مت
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نستخلص مما سبق كیف أن الإمام الشافعي وضع المحتوى من خلال أسلوب المناقشة في هذه 
ًالأبیات وظهر من خلاله أیضا التفكیر العقلاني المتمثل في النقاش لمعالجة المشكلات 

كیر كذلك قدرته من خلال هذا الأسلوب إبراز الأحكام ًوالموضوعات عقلیا والتحكم في عملیة التف
  .الوجدانیة التي تكشف الاتجاه والقیم والحث على درجة التفاعل مع الموقف

  :أسلوب حل المشكلات) ١٠ (
ًویسبق الشافعي عصره فیقدم لنا أسلوبا تربویا راقیا ألا وهو أسلوب حل المشكلات الذي یبنى على  ً ً

ادها وأسبابها، ومن ثم تقدیم طرق ناجعة للحلول، وأحیانا یضعنا الشافعي فحص دقیق للمشكلة وأبع
  :ًأمام عجز لا نستطیع عنده أن نقدم حلولا المشاكل حیث یقول

  
ًویقدم لنا الشافعي حلولا معنویة لبعض المشاكل تتمثل في الصبر وعدم إظهار الشكوى حیث 

  :یقول

 
ع المتعلم في موقف مصطنع شبیه بالموقف الحقیقي ًلقد ظهر واضحا كیف أن الإمام الشافعي وض

ًالذي قد یتعرض له فیما بعد، ویطلب إلیه التصرف إزائه كما لو كان موقفا أو مشكلة حقیقیة ومن ثم 
  .تزویده بالتغذیة الراجعة من الموقف نفسه كما في الواقع
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  :أسلوب القدوة) ١١(
ة استمد جذوره مما ورد في القرآن الكریم وسنة إن اتخاذ أسلوب القدوة الحسنة في التربیة السلیم

نبیه محمد صلى االله علیه وسلم من آیات وأحادیث تحث على إتباع هذا الأسلوب في التربیة، إذ 
على معلم الیوم إن یتأسى بالمعلم والمربي الأول في الإسلام وهو رسول االله صلى االله علیه وسلم 

ًفهو مثلنا وقدوتنا الحسنة مصداقا  ََ وانطلاقا من هذه الآیة "ولكم في رسول االله أسوة حسنة"لقوله تعالىَ
ًالكریمة یطالعنا الشافعي بأسلوب القدوة الحسنة التي تجعل ثقة وورعا عند المتلقین، ویجعلهم في بعد 

  :عن قول الشاعر
ِإذا كان رب البیت بالدف ضارب        فشیمة أهل البیت كلهم الرقص ُ  

  دم قدوة حسنة للناس عن طریق الاعتذار كما في قولهفهو یدعونا إلى أن نق

  
  :وعن طریق التسامح كما في قوله

  
  :وعن طریق الصبر كما في قوله

  
  :وعن طریق الوفاء كما في قوله

  
  أسلوب الخطابة والإلقاء)١٢ (

  :ونلمس هذا الأسلوب في الكثیر من الأبیات ومنها
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ما مدى توظیف معلمي المرحلة الثانویة : والذي ینص علىإجابة السؤال الثاني من أسئلة الدراسة 

  للطرق والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي؟
وللإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والوزن 

  :یوضح ذلك) ٣(النسبي وترتیبها، والجدول رقم 
  )٣(جدول رقم 

  المتوسطات والانحرافات المعیاریة والوزن النسبي والترتیب لكل  طریقة وأسلوب

 المتوسط  الطرق والأسالیب  م
الانحراف 

 المعیاري
الوزن 
 النسبي

 الترتیب

 ٥ ٧٠.١٠ ٠.٩٩١ ٣.٥٠٥  الوعظ التربوي .١
 ٧ ٦٨.٧٠ ١.٠٦٩ ٣.٤٣٥  السؤال والجواب .٢
 ١١ ٤٩.٣٠ ١.١١٢ ٢.٤٦٥ ضرب الأمثال .٣
 ٢ ٨٤.٠٥ ٠.٨٧٧ ٤.٢٣   التربويالتمهید .٤
 ٣ ٧٩.٣٥ ١.٠٥٦ ٣.٩٦٨  الحوار .٥
 ٨ ٦٨.٦٠ ١.١٢١ ٣.٤٣٠  التدرج .٦
 ١٠ ٥٨.٧ ١.٣٣٦ ٢.٩٣٥  الفتیا والتوجیه .٧

٨. 
الانفعــــــال المنــــــضبط والجدیــــــة عنــــــد 

 ١٢ ٤٨.٥٥ ١.٣٤٧ ٢.٤٢٨  التعلیم
 ٤ ٧٢.٣٥ ١.١٣١ ٣.٦١٨  المناقشة .٩

 ٩ ٦٥.٧٥ ١.٠٥٠ ٣.٢٨٨  حل المشكلات.١٠
 ٦ ٧٠.٠ ١.٢٧٢ ٣.٥٠٠  ةالقدو.١١
 ١ ٨٧.٧ ٠.٨٧١ ٤.٣٨٥  الإلقاء والخطابة.١٢
  ٦٨.٥٨ ١.١٠٣ ٣.٤٣٢  المجموع الكلي 

یتضح من الجدول السابق أن أعلى الطرق والأسالیب المستخدمة لدى المعلمین والمعلمات والتي 
  :احتلت نسب عالیة هي كالتالي
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ویعزو الباحثان ذلك إلى %) ٨٧.٧(ه  حیث حصل على وزن نسبي وقدرالإلقاء والخطابة: أولا
سهولة هذه الطریقة ولا تحتاج إلى جهد كبیر من قبل المعلمین والمعلمات، كما أنها هي الطریقة التي 
ٕاعتاد علیها المعلمین خلال فترة تدریسهم واعدادهم سواء في المدارس أو الجامعات، وقد یرجع 

 على الهدوء داخل الفصل بعكس الطرق الأخرى تفضیل المعلمین لها في ممیزاتها خاصة المحافظة
ًوالتي تتطلب جهدا في الإعداد، والتي قد تكون بابا لحدوث الفوضى داخل الفصل لذا یفضلها المعلم  ً

  .كطریقة تدریسیة لإیصال المعلومات والمعارف إلى الطلبة
حثان ذلك إلى ویعزو البا%) ٨٤.٠٥( حیث حصل على وزن نسبي وقدره التمهید التربوي: ًثانیا

إدراك المعلمین أهمیة تهیئة أذهان الطلبة للموضوعات الجدیدة، حیث یثیر ولعهم، ویدفعهم للتفكیر 
فیما سیعرض علیهم من موضوعات، ویجعلهم یتحمسون لها، وهي تعمل على ربط المعارف الجدیدة 

عند إعدادهم للدروس في بالقدیمة، وقد یرجع إلى أن المعلمین یقومون به كأحد الإجراءات الأساسیة 
  .كراسة إعداد الدروس، فهو مطلب أساسي لكل درس من الدروس

ویعزو الباحثان ذلك إلـى تطـور دور %) ٧٩.٣٥( حیث حصل على وزن نسبي وقدره الحوار: ًثالثا
ًالمعلـم مــن ملقـن إلــى میـسر حیــث یعمـل علــى تیــسیر عملیـة الــتعلم مركـزا علــى الطریقـة الحواریــة التــي 

الاتجاهات التربویة الحدیثة، حیث تشجع الطلبة على احترام بعـضهم الـبعض، وتنمـي عنـدهم تتفق مع 
روح الجماعــة والتعــاون والمــشاركة، وتزیــد الدافعیــة عنــدهم، وینمــي التفكیــر لــدیهم، وهــذه الطریقــة تقــدم 

، ٢٠٠٨( وتتفـق مـع دراسـة الـشنقیطي.تغذیة راجعة للمعلم عـن مـدى تمكـن الطلبـة مـن المـادة الدراسـیة
ـــــویجري)٢٠٠٧(العطـــــار، ودراســـــة )٢٠٠٤(ودراســـــة حمـــــاد ، ودراســـــة الـــــشرف )٢٠٠٨(، ودراســـــة الت

)١٩٩٩.(  
  :أما أدنى الطرق والأسالیب الموظفة من قبل المعلمین فكانت كالتالي

ویعزو %) ٤٨.٥٥( حیث حصل على وزن نسبي وقدره الانفعال المنبط والجدیة عند التعلیم :ًأولا
دم معرفة بعض المعلمین به، وعدم تمكنهم من مهاراته نتیجة قصور في الإعداد الباحثان ذلك إلى ع

الأكادیمي في كلیات إعداد المعلمین، إذ أن المعلمین یمیلون إلى الطرق والأسالیب التقلیدیة في 
التدریس كالإلقاء والحوار والمناقشة، وهذا الأسلوب یرتبط إلى حد كبیر بشخصیة المعلم، ومقدرته 

  . بط انفعالاته، بما یمنحه فعالیة وجدیة عند تعلیمه لطلابهعلى ض
ویعزو الباحثان ذلك إلى أن %) ٤٩.٣٠( حیث حصل على وزن نسبي وقدره ضرب الأمثال: ًثانیا

ضرب الأمثال یتطلب بدیهیة عالیة من جانب المعلمین وثقافة واسعة لا تتوفر بنفس الدرجة عند 
 المعلمین أن ضرب الأمثال لیس من أسالیب التدریس التي اعتادوا عامة المعلمین، وقد یعزى لاعتقاد

  .علیها ولم یدرسوها في كلیات التربیة
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ویعزو الباحثان ذلك إلى %) ٥٨.٥( حیث حصل على وزن نسبي وقدره الفتیا والتوجیه: ًثالثا
جمون عن غربة المصطلح على المعلمین، واعتقادهم أنه لا یناسب جمیع المواد الدراسیة، لذا یح

  .توظیف الأسلوب بالصورة المطلوبة
وحـصل المجمـوع الكلــي للطـرق والأسـالیب الموظفــة مـن قبــل معلمـي ومعلمـات المرحلــة الثانویـة فــي 

وهــــي فـــوق المتوســــط ویعــــزو الباحثــــان ذلــــك إلــــى أن %) ٦٨.٥٨(محافظـــات غــــزة علــــى وزن نــــسبي 
یب متنوعـة خـلال العملیـة التعلیمیـة، المعلمین یبـذلون قـصارى جهـدهم لتطـویر أنفـسهم، واسـتخدام أسـال

ــة التــي تنفــذها وزارة التربیــة والتعلــیم العــالي باســتمرار فــي مجــال طــرق  ــى الــدورات التدریبی وقــد یعــزى إل
ـــــــدریس ـــــــشنقیطي. وأســـــــالیب الت ـــــــع دراســـــــة ال ـــــــق م ـــــــاد٢٠٠٨(وتتف ، ودراســـــــة )٢٠٠٤(، ودراســـــــة حم

 ).١٩٩٩(، ودراسة الشرف )٢٠٠٨(، ودراسة التویجري)٢٠٠٧(العطار
هل توجد فروق ذات دلالة  :الإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة والذي ینص على

 ؟) المدیریة-التخصص- المؤهل العلمي-الجنس(إحصائیة في استجابات أفراد العینة تعزى لمتغیر 
  :وللإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بصیاغة الفرضیات التالیة

 ٠.٠٥(ائیة في استجابات أفراد العینة عند مـستوى دلالـة لا توجد فروق ذات دلالة إحص )١
≤ ( تعزى لمتغیر الجنس)؟) أنثى-ذكر  

  :یوضح ذلك) ٤(والجدول "T. test"وللتحقق من صحة هذا  الفرض قام الباحثان باستخدام اختبار
 )٤(جدول 

  )ر، أنثىذك(ومستوى دلالتها تبعا لمتغیر الجنس"ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیمة

الانحراف   المتوسط العدد الجنس الطرق والأسالیب
  المعیاري

مستوى  "ت"قیمة
  الدلالة

  المجموع الكلي  ٤.٦٧ ٤٠.٨٧  ٢٠١ ذكر
 ٦.٢٦٥  ٣٥.٦١  ٢٨١ أنثى

٠.٠١ ٩.٦٦٧ 

  ١.٩٦) = ٠.٠٥(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"  قیمة

  ٢.٥٧٦) = ٠.٠١(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت" قیمة

ح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة، وقد یتض
ًكانت الفروق لصالح الذكور ویعزو الباحثان ذلك إلى أن الذكور أكثر میلا لاستخدام أسالیب الوعظ 
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واحتكاكهم والتوجیه وضرب الأمثال من الإناث بحكم تأثرهم بالخطابات الدینیة والسیاسیة والاجتماعیة 
  .بهذا الواقع، إذ یعملون على توظیف هذه الأسالیب خلال تدریسهم للطلبة

 ٠.٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مـستوى دلالـة  )٢
≤ ( تعزى لمتغیر المؤهل العلمي) ؟)دراسات علیا–جامعي 

  :یوضح ذلك) ٥(والجدول "T. test"ختباروللتحقق من صحة هذا  الفرض قام الباحثان باستخدام ا
ومستوى دلالتها تبعا لمتغیر المؤهل "ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیمة         )٥(جدول 

  ) دراسات علیا-جامعي(العلمي

 الطرق والأسالیب
المؤهل 

  المتوسط العدد العلمي
الانحراف 

 "ت"قیمة  المعیاري
مستوى 

  الدلالة
 ٨.٢٩٨ ٣٦.٣٩٥  ٣٥٤ معي جا

دراسات   المجموع الكلي 
 علیا 

٦.٦٨٣  ٣٥.٧١٥  ١٢٨ 
 غیر دالة ٠.٩٠٣

  ١.٩٦) = ٠.٠٥(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"قیمة

  ٢.٥٧٦) = ٠.٠١(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"قیمة

یتضح من الجدول السابق أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة تبعا 
یر المؤهل العلمي ویعزو الباحثان ذلك إلى تشابه الظروف التي یمرون بها من حیث الإعداد لمتغ

 .الأكادیمي وظروف العمل، كما أن الأسلوب یرتبط بشخصیة المعلم الذاتیة

 ٠.٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مـستوى دلالـة  )٣
≤ ( تعزى لمتغیر التخصص)؟)آداب– علوم 

  :یوضح ذلك) ٦(والجدول "T. test"وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحثان باستخدام اختبار
 )٦(جدول 

  )أدبي–علمي(ا تبعا لمتغیر التخصصومستوى دلالته"ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیمة

 الطرق والأسالیب
التخص

  المتوسط العدد ص
الانحراف 

 "ت"قیمة  المعیاري
مستوى 

  الدلالة
  المجموع الكلي  ٨.٣٩٠ ٢٥.٣٨٦  ١٩٨ علمي
 ٨.٦٩١  ٢٧.٨٥٤  ٢٨٤ أدبي

٠.٠١ ٢.٨٨٩ 
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  ١.٩٦) = ٠.٠٥(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"قیمة .٥

 ٢.٥٧٦) = ٠.٠١(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"قیمة .٦

، وقد یتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة
كانت الفروق لصالح الآداب ویعزو الباحثان ذلك إلى أن الأسالیب المستنبطة من دیوان الإمام 
الشافعي أقرب القسم الأدبي في طبیعتها من القسم العلمي فهي قریبة إلى التربیة الإسلامیة واللغة 

ًالأدبي أكثر توظیفا لها العربیة والدراسات الاجتماعیة منها للعلوم والریاضیات، حیث أن معلمي القسم 
  .من القسم العلمي

 ٠.٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة عند مـستوى دلالـة  )٤
≤ ( تعزى لمتغیر المدیریة) ؟)غرب غزة–شرق غزة 

  :یوضح ذلك) ٧(والجدول "T. test"وللتحقق من صحة هذا  الفرض قام الباحثان باستخدام اختبار
 )٧(جدول 
  ومستوى دلالتها تبعا لمتغیر المدیریة"ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیمة

  )شرق غزة، غرب غزة(

  المتوسط العدد المدیریة  الطرق والأسالیب
الانحراف 

  المعیاري
ت"قیمة
" 

مستوى 
  الدلالة

  المجموع الكلي  ٦.٢١٥ ٢٨.٠٣٠  ٢٠٥ شرق غزة
 ٥.٩٦٨  ٢٩.٢١٠  ٢٧٧ غرب غزة

 غیر دالة ١.٩٣٧

  ١.٩٦) = ٠.٠٥(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"  قیمة

  ٢.٥٧٦) = ٠.٠١(الجدولیة عند مستوى دلالة "ت"  قیمة

یتضح من الجدول السابق أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات أفراد العینة تبعا 
المعلمین في كلتا المدیریتین لمتغیر المدیریة ویعزو الباحثان ذلك إلى تشابه الظروف التي یمر بها 

فهما تخضعان لوزارة التربیة والتعلیم العالي، والتي تعمم خططها وبرامجها ونشراتها على جمیع 
  .المعلمین في كل المحافظات، فالتدریب واحد، وسیاسة الإشراف والتوجیه واحدة، والمنهاج واحد
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  المقترحات والتوصیات
یب التربویة المستنبطة من دیوان الإمام الشافعي تدریب المعلمین على الطرق والأسال 

 .خاصة أسلوب الفتیا والانفعال المنبط والجدیة عند التعلیم وضرب الأمثال
عقد ورش عمل لمدراء المدارس في مجال الطرق والأسالیب التربویة خاصة المستوحاة من  

 .الفكر العربي الإسلامي
 والأسالیب التربویة المستنبطة من دیوان عقد ورش عمل للمشرفین التربویین على الطرق 

 .الإمام الشافعي
أن یعمل المعلمون على تطبیق الطرق والأسالیب المستنبطة من دیوان الشافعي خلال  

 .أدائهم لمهامهم التدریسیة
التعمق في دراسة سیرة الإمام الشافعي والاستفادة من فكره في مجال القیم والطرق  

 .والأسالیب التربویة
ن كتب المناهج وطرق التدریس الأسالیب التربویة المستنبطة من حیاة الرسول تضمی 

 .والسلف الصالح ومنهم الإمام الشافعي
 .تدریب معلمي القسم العلمي على استخدام الطرق والأسالیب المستنبطة من دیوان الشافعي 

  :المراجع
 .القرآن الكریم .١
 .اته وطرقه العامة، دار المناهج، الأردن، أساسیات التدریس ومهار)٢٠٠١(أبو الهیجا، فؤاد .٢
، دار المنــاهج للنــشر ٢، طرائــق التــدریس مــنهج، أســلوب، وســیلة، ط)٢٠٠٣(الأحمــد، ردینــة، ویوســف، حــذام .٣

 .والتوزیع، الأردن
 .، طرائق التدریس منهج أسلوب وسیلة، دار المناهج، الأردن)٢٠٠٥(الأحمد، ردینة، ویوسف، حذام .٤
المـضامین التربویـة المـستنبطة مـن مرویـات أم المـؤمنین عائـشة رضـي االله عنهـا ، )٢٠١١(أصـحاب الأفغـاني .٥

  . السعودیة،في مسند الإمام أحمد بن حنبل رحمه االله، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الإسلامیة بالمدینة المنورة
یـر منـشورة، جامعـة الإمـام ، المقاصد التربویة في الأسئلة النبویة، رسـالة ماجـستیر غ)٢٠٠٦(التویجري، منیرة .٦

 .محمد بن سعود الإسلامیة، السعودیة
، دار ٣، طـــرق التـــدریس العامـــة ومهـــارات تنفیـــذ وتخطـــیط عملیـــة التـــدریس، ط)٢٠٠٢(جامـــل، عبـــد الـــرحمن .٧

 .المناهج للنشر والتوزیع، الأردن
 دار ،٢لقـــیم، ط، تعلـــم القــیم وتعلیمهـــا تــصور نظـــري وتطبیقــي لطرائـــق واســتراتیجیات ا)٢٠٠٧(الجــلاد، ماجــد .٨

 .المسیرة، الأردن
، أسالیب تدریس التربیة الإسلامیة الشائعة التي یستخدمها معلمو التربیة الإسلامیة فـي )٢٠٠٤(حماد، شریف .٩

  .المرحلة الأساسیة العلیا بمحافظات غزة ومبررات استخدامها، مجلة الجامعة الإسلامیة، المجلد الثاني عشر، یونیو
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، مناقـب الإمـام الـشافعي، تحقیــق أحمـد حجـازي الـسقا، مكتبـة الكلیـات الأزهریــة، )١٩٨٦(الـرازي، فخـر الـدین  .١٠
  .القاهرة
، المضامین التربویة المستنبطة من وصایا علماء المشرق لأولادهم وتلامیـذهم فـي )٢٠٠٩(الرحیلي، عبد االله  .١١

 . السعودیةالقرن السابع الهجري وتطبیقاتها، رسالة ماجستیر غیر منشورة، المملكة العربیة 
، الأسالیب التعلیمیة المستقاة من خلال تراجم الإمام البخاري على أحادیث كتاب العلم )٢٠٠٣(الزهراني، علي .١٢

  .٢٧، العدد ١٥في جامع الصحیح، مجلة أم القرى لعلوم الشریعة واللغة العربیة وآدابها، جزء 
 .صرة، دار الثقافة، الأردن، طرائق التدریس العامة معالجة تطبیقیة معا)٢٠٠٩(سلامة وآخرون .١٣
 الأم، دار الفكـر للطباعـة والنـشر والتوزیـع، ،)١٩٨٠(الشافعي، الإمام أبي عبد االله محمد بـن إدریـس الـشافعي .١٤
 .لبنان

 . أساسیات التدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، الأردن،)٢٠٠٥(شبر وآخرون، خلیل إبراهیم .١٥
، مكتبــة الـــدار العربیـــة للكتـــاب، ٢بـــین النظریـــة والتطبیـــق، ط، تعلـــیم الـــدین الإســلامي )١٩٩٦(شــحاتة، حـــسن .١٦
 .القاهرة
، مـدى شـیوع أسـالیب تـدریس التربیـة الإسـلامیة فـي المرحلـة الابتدائیـة دراسـة تقویمیـة، )١٩٩٩(الشرف، عـادل .١٧

  .، أبریل، القاهرة١٩-١٨مجلة مستقبل التربیة، العددان 
 . المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن طرائق التدریس، دار،)٢٠١٠(طوالبة وآخرون، هادي .١٨
، الأسـالیب النبویـة لتنمیــة القـیم الإیمانیـة لـدى الــشباب المـسلم فـي ضـوء التحــدیات )٢٠٠٨(الطیـب، الـشنقیطي .١٩

  .المعاصرة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة أم القرى، السعودیة
یزاتها وعلاقة الطرائق المعاصرة بها، ، طرائق النبي صلى االله علیه وسلم التعلیمیة ومم)٢٠٠٧(العطار، نایف .٢٠

 .مجلة جامعة الأقصى، المجلد الحادي عشر، العدد الثاني، یونیو
 .، المناهج الحدیثة وطرائق التدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، الأردن)٢٠٠٨(عطیة، محسن .٢١
 . طرق التدریس، دار وائل، الأردن،)٢٠١٠(عمر، إیمان .٢٢
 أســالیب الــتعلم ومهاراتــه فــي ضــوء القــرآن الكــریم والــسنة النبویــة الــشریفة، دار ،)٢٠٠٩(الكبیـسي، عبــد الواحــد .٢٣

 .جریر للنشر والتوزیع، الأردن
 عالم الكتب، ،، معجم المصطلحات التربویة في المناهج وطرق التدریس)٢٠٠٣(اللقاني، أحمد، والجمل، علي .٢٤
 .القاهرة
 .ار الهندسیة، القاهرة، مطابع الد٣، المعجم الوسیط، ط)١٩٨٥(مدكور، إبراهیم .٢٥
 .، طرائق التدریس العامة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن)٢٠٠٩(مرعي، توفیق، والحیلة، محمد .٢٦
 .، دار المعرفة للطباعة والنشر والتوزیع، لبنان٣، دیوان الإمام الشافعي، ط)٢٠٠٥(المصطاوي، عبد الرحمن .٢٧
 .مشرق، بیروت، دار ال٣٦، ط )١٩٨٦(المنجد في اللغة والأعلام .٢٨
، الأســالیب الحدیثـة فــي التعلــیم والـتعلم، دار الیــازوري العلمیـة للنــشر والتوزیــع، )٢٠٠١٢(نبهـان، یحیــى محمـد .٢٩
 .الأردن
 . الأردن،، مهارة التدریس، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع)٢٠٠٨(نبهان، یحیى محمد .٣٠
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ًعي شــرح كتــاب المهــذب كــاملا والفقــه المقــارن، ، البیــان فــي مــذهب الإمــام الــشاف)٢٠٠٠(النــوري، قاســم محمــد .٣١
 .المجلد الأول، دار المنهاج للطباعة والنشر والتوزیع، جدة

، العـــدد ٢٥، التربیــة واســـالیبها فــي التـــشریع الإســلامي، مجلـــة جامعــة النجـــاح، المجلــد )٢٠١١(هدلــة، ســـناء  .٣٢
 .الثامن
 .، دار الفكر، عمان٦لیب العامة، ط، دراسات في المناهج والأسا)١٩٩٥(هندي، صالح، وعلیان، هشام .٣٣
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